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Gocmenlikte dil 6grenme

»cocugumun Turkce (Hirvatca, Sirpca, Bosnakea ...) 6grenmesini istemiyorum.
En kisa zamanda Almanca 6grensin.
Ayrica ana dil dersine de gitmesi cocugun Almanca 6grenmesini zorlagtirir.”

»,Gocuk ana dilini zaten biliyor, 6grenmesine gerek yok ki.
Evde zaten bu dili konusuyoruz.”

»Yabanci ¢cocuklar/in aralarinda kendi dillerini konusmalar/ yasak edilmeli.
Cunkd bu Almanca 6grenmelerini engelliyor.”

,Hirvatca (Turkge, Sirpca, Bognakga) gibi dilleri bilmenin cocuklara zaten bir yarars yok,
onun yerine dogru dirist Almanca ve Ingilizce dgrensinler.
Bu dillere ileride ihtiyaclars olacak.”

Bu tip sozleri bu ya da benzeri sekilde mutlaka daha 6nce duymussunuzdur. Tum bu iddialar
iki dilli olma ve bu durumun cocuklarin gelismeleri Uzerindeki etkileri ve ayrica gé¢cmen
cocuklarinin ana dillerinin degeri konusunda yurutilen fikirleri yansitmaktadirlar.

Asagida tatbiki dilbilimi ve dil 6grenme ile ilgili arastirmalar cergevesinde iki dilli azinlik
cocuklarindaki dilsel gelismenin nasil degerlendirildigine ve bu durumun 6zellikle iki dil
konusan ve ana dilleri daha az bir prestije sahip olan bir azinhk dili olan gd¢men
¢ocuklarinda nasil olduguna deginilecektir.

Anadilin dil 6grenmedeki rolu

Ana dilin ya da birinci dilin® bir cocugun dilsel gelismesi ve okuldaki basarisi lizerinde
merkezi bir rol oynadigi, en azindan altmigh yillardan bu yana bilinen pedagoijik bir gergektir.
O zamanlar yadriatilen ,dil bariyerleri konusundaki oturumlarda“ alt sosyal tabakalardan
¢ocuklarin ve Almanca konusulan tlkelerde ana dilleri bir diyalekt olan ¢ocuklarin orta tabaka
normlarina ve yuksek dile yonelik okullarda dezavantajli olduklari saptanmistir (bkz Bernstein
1970; Oevermann 1972).

Nadir olarak gorilen, cocugun ayni anda iki dili 6grendigi ,gercek” erken iki dillilik haricinde
(6rnegin anne ile babanin ana dillerinin farkli olmasi halinde), ¢ocuk her durumda 6nce bu
birinci dili 6grenmektedir. Burada birinci dilin dgrenilmesi dogumla baglamakta (ve hatta belki
de dogumdan ©6nce) ve ana gramer kavramlarinin 6grenilmesi safhasi c¢ocuklarin
cogunlugunda okul cagina gelindiginde tamamlanmis olmaktadir. insana 6zgi dil 6grenme
yeteneginin birinci dil 6grenilirken gincellestiriimesi ve tesvik edilmesi, belirli bir dilsel ve
kultirel dinyaya adapte olacak sekilde gelisme ikinci dillerinfyabanci dillerin 6grenilmesine
temel teskil etmektedir. Anadilin 6grenilmesi dogal olarak okula baslandiginda sona ermez.
Gramerin O6nemli bélumleri, kelime hazinesi ve imla kurallari okulun sagladid: topluma
hazirlama cercevesinde bitiinlesir ve hatta bazi durumlarda bu bilgiler ancak okulda edinilir.

Yani ana dilin 6grenilmesine okulda devam edilmesi gerekli olup, bu 6grenme stireci yarida
kesilmemelidir. Aksi taktirde sadece ana dile olan hakimiyet degil, bunun haricinde genel
anlama yeteneklerinin gelismesi de olumsuz gekilde etkilenir.

Dilsel bir azinhga bagh cocuklarda ise bu duruma ¢ok sik rastlaniimaktadir: Anadilin gelisimi
¢cocugun okula baglamasindan itibaren ani bir gsekilde yarida kesilmektedir. L1 olarak
isimlendirilen birinci dilin ilerletiimesi okulda hi¢ desteklenmemekte ya da yetersiz
desteklenmektedir. Boylece cocuklar ikinci bir dilde ya da yabanci bir dilde okumayi ve
yazmayi 6grenmekte, yani ana dilleri ve aile dilleri Bognakca, Sirp¢a, Hirvatca, Arnavutca,
Tarkce vb. olan ¢cocuklar alfabeyi Almanca olarak 6grenmektedirler.

! Primer sosyalizasyonun gerceklestigi dil icin farkli terimler kullaniimaktadir. ,Ana dil veya ,birinci
dil, ,primer dil“ ya da bazen ,aile dili“. Asagida tartismalarda normal olarak kullanilan birinci dil
terimi ana dil ile es anlamda kullanilacaktir; L1 olarak da gecer.



Dolayisiyla okuma yazma oOgrenme ve okul yoluyla topluma girme islemlerinin, primer
sosyalizasyon ve aile dilinde dedgil, ikinci dilde gerceklesmesi, yani dilsel gelismenin yarida
kesilmesi, dillerden hi¢ birinin tam olarak 6grenilememesine yol agmaktadir. Ortaya cikan
durum ise bir dereceye kadar tartisma konusu olan ,yan dil konusma“, ,cift tarafli yari dil
konusma“, ,semilingualizm® gibi terimler ile tanimlanmaktadir (Skutnabb-Kangas 1983).
Burada takilip kalmig, tamamlanmamig bir dilsel sosyalizasyon s6z konusu olup, bu tip iki
dillilikte olumsuz bir gelisme sonucu dillerden hi¢ biri ilerletiiememekte ve bunun sonucunda
dil 6grenme yetenegdi de tamamen gelisememektedir.

Anadilin ve ikinci dilin yeterince bilinmediginin fark edilmesi ¢ogu zaman derin bir inceleme
yapmadan mimkin degildir. Bu ¢ocuklarin ikinci dili, yani s6z konusu durumda Almanca'yi
kullanma yeteneklerinde bir eksiklik oldugu gunlik konusmalarda hi¢ dikkat ¢cekmez. Bu
eksiklik genelde cok daha sonra, okulda ,bilissel-akademik” dilsel yeteneklerin 6nem
kazanmasindan sonra, 6rnegin soyut kavramlarla ¢aligilmasi gerektiginde kendini gosterir.
Ve insanin gevresinden aldigi dilsel verileri isleme ve bodylece dogal diller 6grenme yetenegi,
diger bir deyisle dil 6grenme yetenegi bolinmez oldugundan, ana dildeki bu eksiklikler, diger
bir dilin 6grenilmesini de olumsuz etkilerler. Cummins (1979) bu durumu ,kargilikh bagimhhk*
olarak isimlendirilen teorisi ile agiklamaktadir. Bir kisinin ikinci ya da yabanci dilde
erisebilecegdi dilsel beceriler (ehliyet ve performans dizeyi), buyik 6Ol¢cide bu kisinin kendi
ana dilinde ulasmig oldugu diizeye baghdir.

iki dillilik konusundaki aragtirmalardan elde edilen bulgular

Ana dilin dil 6grenme sirecinde merkezi bir rol oynadidi, bu hususun ikinci dil igin de, yani
azinlik c¢ocuklarinin durumunda genelde bulunduklarn devletin resmi dili igin de gecerli
oldugu, Ozellikle iki dilli olarak yetisen ¢ocuklarin dil ve okul alanindaki performanslarini konu
alan iki dillilik arastirmalarindan elde edilen bulgulardan da belli olmaktadir. Bu tip ¢cok sayida
arastirma bulunmakta olup, bunlara 6rnegin Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner (1985) ayrintil
sekilde yer vermigtir.

Ornegin  Cummins (1979) akici sekilde okumayi Ogrenme yetenedi konusundaki
arastirmalarinda, normal dil 6grenme esnasinda sadece belirli bir dilin degil, dil kavraminin
batin 6zellikleri ile birlikte 6grenildigi sonucuna varmistir. Birinci ve ikinci dildeki bilissel
akademik konusma yetenekleri, bunlara temel tegkil eden boyutlarin kendilerini géstermesi
seklinde ele alinabilirler. Bunlarin tesvik edilmemesi halinde, bir dongi olusur: Baslangicta
kisith olan bilissel akademik konusma yetenegi, ilerlemesini saglayacak kosullari
sinirlayarak, surekli bir kisithhda doéntgur. Bunun sonucunda okuma, yazma ve okul
performansi kisitlanir. Bu bilissel akademik yetenek okulda ne kadar daha fazla talep
edilirse, eksiklik de o kadar daha fazla belirgin olur, kismen de daha sonra, ders planinin ileri
safhalarinda ortaya cikar.

Azinliklarin ana dillerinin okulda tesvik edilmemesi dogal olarak ikinci dilin konusulmasinda
eksikliklere yol acar. Ondort Ulkeyi kapsayan genis kapsamh bir arastirma bu kaninin
Ozellikle okuma alaninda ¢ok dogru oldugunu gdstermektedir: ,Okuma dersinin gocugun ana
dilinde verilmemesi, genelde cocugun okumada 6nemli bir yavaslama ve gecikme ile
karsilasmasina yol agmaktadir.” (Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 85)

Diger yandan arastirmalarin sonugclari ana dilin ders planinda g6z éniinde bulundurulmasinin
gbcmen cocuklarin okuldaki basarilarini olumlu etkiledigini goéstermektedir. ,Akademik
basarilarin® 6nemi ile ilgili olarak asagidaki saptamalarda bulunulabilir:

Yapi/lan istatistikler cercevesinde ana dilin tegvik edilmesinin sadece ikinci dili dedgil,
diger basari alanlarins da etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica mutlak sonuglardan belli olan
diger bir husus da iki dilde egitimin, disuk bir sosyal statiiye sahip olmak ve dilsel bir
azinligm  mensubu olmaktan kaynaklanan cifte dezavantaj) dengeleyebilecek
kapasiteye sahip oldugu ve bu sekilde sanslarmn esitligi hedefine ulasi/labilecegidir.
(Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 89)



Ayrica ana dilin biligsel 6nemi ile ilgili olarak da, iki dilde egitimin muhtelif zeka alanlarinda da
yararli oldugu soylenebilir, bununla beraber bu olumlu etkilerin iki dilli olmaktan
kaynaklandigini kesin bir sekilde kanitlamak oldukc¢a zordur. Bu etkilerin en baginda érnegin
analitik yeteneklerin iyilesmesi (dilde tanimlanan ile tanim arasinda ya da sekil ile icerik
arasinda ayirim yapabilme yetenegi) veya yaratici alandaki gelismeler gelir. Bunlarin yani
sira sosyal anlayis (dinleyicilere farkh yaklasim) vs. konusunda da bulgular bulunmaktadir.
Bununla beraber bu durum ancak kosullarin avantajli olmasi, dengeli bir iki dilliligin s6z
konusu olmasi hallerinde gecerlidir (6rnegin cocugun yetistigi evdeki kosullarin elverisli
olmasi).

Yarim dillilik durumunda ise tam tersi bir etki gérilmektedir: Okul yoluyla toplum igine girisin
yetersizligi, ana dil ve ikinci dil bilgilerinin eksikligine yol agmakta, bu durum ¢ogu zaman

gocugun somut kavramlar/ anlamas/ ve kullanmas: gerektiginde ortaya c¢ikmaktadir.
Bunun sonucunda ¢ocuk dogal olarak okulda basarili olamamaktadir. Ayn: gekilde
toplum icinde belirli bir standarda ulas/lamamas! duygusal alanda sorunlara yol acar,
yani yarim dilllik tim kigiligi etkileyen bir sendrom olarak gorulmelidir.
(Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 19)

iki dille yetisen ve bir azinhga mensup cocuklarda ana dilin tesvik edilmesinin sonucta
duygusal etkileri de bulunmaktadir: Azinhk kendini olumlu sekilde gérmeye baslar ve icinde
bulundugu gruba olan yaklagimi olumlu ydnde gelisir; ayrica motivasyon, okul ile aile
arasindaki temasin saglanmasi vs. gibi okul agisindan 6nemli duygusal degiskenler de
olumlu yénde etkilenir.

Ana dilin etkisinin dnemi bir 6rnek yardimiyla agiklanacaktir: Rehbein (1987) Hamburg'da
ana dili Turkce olan cocuklarla yapilan bir arastirmaya deginmektedir. Arastirmada
cocuklarin kendilerine okunan bir hikayeyi Almanca olarak tekrarlamalar istenmigtir. Hikaye
bir gruba yalniz Almanca dilinde, diger gruba ise Tiirkce olarak okunmustur. ikinci gruptaki
cocuklar hikayeyi ana dillerinde dinledikleri ve bu sayede metni daha iyi anlayabildikleri igin,
diger gruba oranla cok daha iyi sonuclar almiglardir. Bu 6rnek duydugunu anlamadaki
eksikligin dogal olarak ikinci dilde dretilen sonucun da yetersiz olmasina yol acgtigini
gostermektedir; buna karsiik metni anlamasi garantilenen ikinci grup, ikinci dil olan
Almanca’da da daha iyi sonu¢ almistir. Genel olarak ifade etmek gerekirse: Belirli dilsel
yetenekler gereken sekilde birinci dil olan L1'de 6grenilmez ve gelistiriimezse (6rnegin
dinledigini anlamak veya okudugunu anlamak), bu yeteneklerden ikinci dil olan L2'de de
yararlanilamamaktadir.

Pedagojik sonuclar

iki dillilik ile ilgili yayinlarin ve dil égrenme konusundaki arastirmalardan elde edilen
bulgularin ¢ogu ana dilleri Almanca olmayan c¢ocuklarin birinci dilde egitim gérmelerini ve
zaten iki dil konugsmakta olmalari nedeniyle cocuklarin iki dilde buyutilmelerini tavsiye
etmekte ve bu iki dilliligi koreltmek yerine gelistirmek ve tesvik etmek gerektigine dikkat
cekmektedir. Bu gorise temel teskil eden nedenler asagida 6zetlenmigtir:

€ Ana dilin okulda 6grenimin yapildigi dilin/ikinci dilin (bizim durumumuzda Almanca) yani
sira 6grenilmesi, ikinci dilin 6grenilmesini engellemez, tam aksine:

€ Birinci dilin iyi bilinmesi, ikinci dilin ve diger buttn dillerin 6grenilmesini de tesvik eder ve
kolaylastirir.

e Dilsel analiz yetenegi ve dil 6grenme stratejilerinin kalitesi ve miktari iki dilli cocuklarda,
tek dil ile yetisen ¢cocuklara hazaran daha yuksektir.

& Dilsel yaraticilik tesvik edilir.

& SoOzli ve so6zli olmayan zeka performansi Uzerinde olumlu etkileri bulundugu
saptanmistir.



€& Son olarak iki dil konusan insanlarin daha buyik bir toleransa sahip olduklari ve asiri
milliyetcilik akinlarindan daha az etkilendikleri belirtiimektedir.

Avusturya icin 6rnegin Boeckman (1997) tarafindan gerceklestirilen denemelere dayali bir
arastirma bulunmakta olup, bu arastirma tim bu sonuclari dogrulamaktadir: Buna gére
Burgenland eyaletindeki iki dilde 6gretim veren okullarda yetisen cocuklar (ana dilleri
Hirvatca veya Macarca), okulda herhangi bir dezavantajla karsilasmamakla kalmayip, tam
aksine iki dilli olma yetenegdinin haricinde, ortalamanin Ustinde bir biligsel gelisme de
gOstermektedirler. S6z konusu arastirmanin sonuglarina gore tek dilde yetisen cocuklar da
(cogunlukta olan halk) iki dille egitim veren okullara gitmeleri halinde sonugcta bu sistemin
yararini gormektedirler. Berlin’de iki dilde (Almanca-Turkge) okuma yazma 6greten deneme
okullar ile ilgili olarak gerceklestirilen degerleme de benzer sonuglar vermistir (Nehr/ Karajoli
1995 ile kargilastiriniz).

Son yillarda bu bilgilerden yabanci dil egitiminin daha etkin sekilde dizenlenmesi amaciyla
yararlanilmistir. Bu ¢ercevede ¢ocuklarin zorunlu egitimin basindan itibaren iki dilde 6grenim
gorebilecekleri okullar kurulmustur. Ornegin Viyana'da birka¢ yildan beri bulunan Vienna
Bilingual School adindaki okulda kiz ve erkek 6grencilere ilk 6gretimin 1. sinifindan itibaren
Almanca ve ingilizce olarak ders verilmektedir.

Ana dilleri tehlikede olan (ki bu durum goc¢ eden topluluklarda genellikle gérilmektedir)
azinlik mensuplarinin egitim sistemi cergcevesinde 6zel olarak tesvik edilmeleri gereklidir.
Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner (1985) bu konu ile ilgili olarak sunlari yazmaktadir:

Ogrencinin dilsel alandaki ve okuldaki performansmm artiriimas/ ve duygusal alanda
daha olumlu bir gelisimin saglanmasi isteniyorsa, esas itibariyle bu tesvik 6nlemleri
gereklidir. Elverissiz iki degigskenin (dilsel bir azmliga dahil olma ve — ¢ogu zaman —
dusuk bir sosyoekonomik statliye sahip olma) tamamen telafi edilmesi isteniyorsa, bu
tesvik yogun ve uzun sireli olmal/ ve ayrica ders medyas: kullanimms da kapsamalidir.
(Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 108)

Yani hangi yonden bakilirsa bakilsin bu ¢ocuklarin anadillerinin mimkin oldugu kadar genis
sekilde g6z oOnunde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu amagla uygulanabilecek ogretim
modelleri cok cesitlidir: iki dilde yuritilen siniflar veya bu dillerin diizenli 6gretim sistemine
daha buyuk olcide entegre edilmesi gibi; bu cercevede Almanca konusulan bélgelerde
(6rnegin Berlin) alfabenin iki dilde o6gretiimesi modeli basarn ile sonuclanan, entegratif
kalturler arasi atihmlara bir 6rnek teskil etmektedir. Ana dilde alfabenin 6gretilmesi ve zorunlu
egitimin en azindan ilk tg, dort yilinda yeterli derecede ana dil 6gretimi — en iyisi L1'in ikinci
ogretim dili olarak kullaniimasi — ana dilin tesvik edilmesi ile ilgili dGnlemlerin asgari dizeyini
teskil eder.

Ozet
Yazimizin baginda deginilen fikirlere donersek:

€& Cocuk ana dilini zaten biliyor, 6grenmesine gerek yok ki dustncesi dogru degildir.
Cocugun dilsel gelismesi okul cagina geldiginde sona ermez ve dilin yalniz aile iginde
konusulmasi, gelistiriimesi igin yeterli degildir. L1'deki gelismenin takilip kalmasi, diger
dillerin 6grenilmesi ve gocugun entelektiel gelisimi acgisindan ¢ok olumsuz sonuglara yol
acabilir.

€ Ana dil dersinin ¢ocugun ikinci dil olan Almanca'yr 6grenmesini engelledigi ya da
zorlagtirdigr inanci da bir yanilgidir. Tam tersine ana dilin yeterince g6z Oninde
bulundurulmamasi halinde ,yarim dillilik* denilen durum ortaya cikar ve bu da gocugun
okuldaki basarisini her alanda olumsuz etkileyebilir.



© Cocuklara ders aralarinda ya da derslerde birbirleri ile ana dillerinde konusmayi yasak
etmek, yasak eden kiginin gerekli duyarliliktan yoksun oldugunu ve asiri milliyetcilige kagan
bir kustahligin s6z konusu oldugunu gostermekle kalmayip, derslerin i¢eriginin anlagiimasini
da tehlikeye disurmekte ve cocuklarin birbirlerine yardim etmelerini ve birbirlerinden
ogrenmelerini engellemektedir. Cocuklarin ana dillerini konugsmalari zaten her yerde karsi
karsiya olduklari ikinci dil Almanca’nin 6grenilmesini kati sekilde geciktirmemekte, tersine
desteklemektedir.

€& Gocmen cocuklarin ana dil bilgilerinin gelismesi asla yararsiz bir sey olmayip, cesitli
sosyal mesleklerde ve hizmet sektérine giren mesleklerde — 6rnegin polis teskilatinda,
hastanelerde vs. — iki dil konusan kisilere ihtiya¢ duyulmakta olup, ana dil bilgileri bu kisilerin
niteliklerini artirmakta ve kendilerine is piyasasinda tek dil konugan rakiplerine kargi
avantajlar saglamaktadir.

Her dersin 6gretmeni ana dilleri Almanca olmayan ¢ocuklarin dilsel geligmesini tegvik
etmek i¢cin ne yapabilir (s6z konusu ¢ocuklar ana dil dersine gitmeseler bile)?

€& Cocuklarnin anne ve babalarina her firsatta (okula kayit, veliler icin diizenlenen geceler,
velilerle gorigme ginleri vs. esnasinda) ana dili aile icinde de kullanmanin énemine dikkat
cekebilir ve yukarida deginilen yanilgilar hakkinda agiklayici bilgiler verebilir.

€& Cocuklarin yalniz ders aralarinda degil, derste, grup calismalarinda ve ortaklasa
calismalarda da ana dillerini kullanmalarina izin verebilir.

& Ogretmenin kendisi de, ¢ocuklarin ana dillerinin prestijini artirmak ve cocuklarin iki dilli
olma ozelliklerini tesvik etmek amaciyla, ¢cocuklarin ana dillerinde bir ka¢ kelime (6rnegin
selamlama gibi) 6grenebilir ve bunlari kullanabilir.

€ Okulda gercekten konusulan tim dillerin mimkin oldugu kadar genis yayilimini saglamak
icin, 6rnegin veli geceleri ile ilgili davetiyelerin ana dilde yazilmasi, okul kutiphanesinde
cocuklarin ana dillerinde yazilmig yayinlarin bulundurulmasi ve gerekirse veli gecelerinde
tercimanlik yapilmasi gibi dnlemler alinabilir.

€& Medya egitiminde Avusturya’da da temin edilebilen ana dildeki triinleri kullanabilirler.

e Kilturler arasi egitim prensibinin derslerde gerceklestiriimesi ve ana dillerin 6rnegin diller
arasinda karsilastirma yaparak, sarkilardan, atasozlerinden yararlanarak acik sekilde derse
entegre edilmesi. Ogrencilere ana dillerinde metin (6rneg@in siirler, hatira defterleri vs.)
yazmalari ve bunlari mimkinse sinifta okumalari icin cesaret verilebilir. Gergcekten mevcut
iki dillilik sinifta da belli olmalidir, 6rnegin siniflarin stislenmesi.
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leiterinnen und Lehrerinnen an Volksschulen zur Integration fremdsprachiger Schul-
anfangerinnen. Wien 2002.



bm:bwk (Hg.): A ku¢i sprecham Deutsch. Sprachstandserhebung in multikulturellen Volks-
schulklassen: bilingualer Spracherwerb in der Migration. Dokumentation einer
vierjahrigen Langzeitstudie. Von Univ. Prof. Dr. Annemarie Peltzer-Karpf. Wien 2006.

Brizi¢, Katharina: Das geheime Leben der Sprachen. Gesprochene und verschwiegene

Sprachen und ihr Einfluss auf den Spracherwerb in der Migration. Waxmann, Munster
2007.

Busch, Brigitta und Thomas: Mitten durch meine Zunge. Drava, Klagenfurt/Celovec 2008.

Czernilofsky, Barbara und Georg Kremnitz (Hg.): Trennendes — Verbindendes. Selbst-
zeugnisse zur individuellen Mehrsprachigkeit. Edition Praesens, Wien 2003.

Furch, Elisabeth und Harald Eichelberger (Hg.): Kulturen — Sprachen — Welten. 2. Uber-
arbeitete und erganzte Neuauflage, Studienverlag, Innsbruck — Wien 2007.

ide — Informationen zur Deutschdidaktik, Nr. 2/2008: Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht.
ide — Informationen zur Deutschdidaktik, Nr. 2/2005: Sprachbegegnungen.

Krumm, Hans-Jirgen: Kinder und ihre Sprachen — lebendige Mehrsprachigkeit. eviva, Wien
2001.

Portmann-Tselikas, Paul R.: Sprachférderung im Unterricht. Handbuch fir den Sach- und
Sprachunterricht in mehrsprachigen Klassen. Orel Fussli Verlag, Zirich 1998.

Portmann-Tselikas, Paul R. und Sabine Schmolzer-Eibinger (Hg.): Grammatik und Sprach-
aufmerksamkeit. Band 6 der Reihe ,Theorie und Praxis — Osterreichische Beitrége zu
Deutsch als Fremdsprache” Studienverlag, Innsbruck — Wien 2001.

Portmann-Tselikas, Paul R. und Sabine Schmolzer-Eibinger (Hg.): Textkompetenz. Neue
Perspektiven fir das Lehren und Lernen. Band 7 der Reihe ,Theorie und Praxis —
Osterreichische Beitrage zu Deutsch als Fremdsprache”. Studienverlag, Innsbruck —
Wien 2002.

Rieder, Karl: Linguistik fur Lehrerinnen und Lehrer. Padagogisches Wissen aktuell. 6bv &
hpt, Wien 2001.

Rieder, Karl: Fehler in Schilertexten analysieren. Padagogisches Wissen aktuell. 6bv & hpt,
Wien 2001.

Rieder, Karl: Intercomprehension. Fremdsprachige Texte entschliisseln. Padagogisches
Wissen aktuell. 6bv & hpt, Wien 2001.

Strauli Arslan, Barbara: Leseknick — Lesekick. Lesefdrderung in vielsprachigen Schulen.
Lehrmittelverlag des Kantons Zirich 2005.

Artikel

Boeckmann, Klaus-Bérge: Drei Halbwahrheiten Uber Zweitsprachen. In: Erziehung und
Unterricht, Nr. 1-2/2008.

Busch, Brigitta: Bosnisch, Kroatisch, Serbisch, Serbokroatisch, Jugoslawisch, Romani oder

Vlachisch? Heteroglossie und ’'muttersprachlicher’ Unterricht in Osterreich. In:
Gelebte Mehrsprachigkeit. Praesens Verlag, Wien 2006.
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de Cillia, Rudolf: Deutsch als Zweitsprache — Spracherwerb in der Migration. In: tribiine.
zeitschrift fur sprache und schreibung, Nr. 2/2006

Fleck, Elfie: Der muttersprachliche Unterricht. In: Erziehung und Unterricht, Nr. 9-10/2002.

Krumm, Hans-Jirgen: Pausenlos Deutsch — Sprachzwang und sprachliche Identitat. In:
tribline. zeitschrift flr sprache und schreibung, Nr. 2/2006

Mayer, Werner: Migrantenkinder — Bildungskarrieren. In: Erziehung und Unterricht, Nr. 3-
4/2006.

Stefan, Ferdinand: Neun ,Gebote* zum sprachlichen Umgang mit Migrantenkindern. In:

Furch, Elisabeth (Hg.): C.A.N.E. — Cultural Awareness in Europe. Lernen mit Pfiff,
Wien 2003.

Samtliche Artikel sind im Referat fur Migration und Schule gegen Bestellung per E-
Mail kostenlos erhaltlich.

, Klassiker”

Apeltauer, Ernst (Hg.): Gesteuerter Zweitspracherwerb. Voraussetzungen und Konse-
guenzen fur den Unterricht. Miinchen 1987.

Bernstein, Basil: Soziale Struktur, Sozialisation und Sprachverhalten. Aufsatze 1958-1970.
Amsterdam 1970.

Boeckmann, Klaus-Borge: Zweisprachigkeit und Schulerfolg. Das Beispiel Burgenland.
(Arbeiten zur Sprachanalyse 26). Peter Lang, Frankfurt/Main 1997.

Cummins, Jim: www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm

de Cillia, Rudolf: Mehrsprachigkeit und Herkunftssprachenunterricht in européaischen
Schulen. In: Cinar, Dilek (Hg.): Gleichwertige Sprachen? Muttersprachlicher
Unterricht fur die Kinder von Einwanderern. Studienverlag, Innsbruck — Wien 1998.

Fthenakis, Wassilios E., Adelheid Sonner, Rosemarie Thrul, Waltraud Walbiner (Hg.):
Bilingual-bikulturelle Entwicklung des Kindes. Ein Handbuch fir Psychologen,
Padagogen und Linguisten. Hueber, Minchen 1985.

Gogolin, Ingrid: Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. Waxmann, Munster
1993.

Klein, Wolfgang: Zweitsprachenerwerb. Eine Einfihrung. Kénigsstein 1984.

Luchtenberg, Sigrid: Interkulturelle sprachliche Bildung: Zur Bedeutung von Zwei- und
Mehrsprachigkeit fir Schule und Unterricht. Waxmann, Minster 1995.

Nehr, Monika und Edeltraud Karajoli, Edeltraud: Bilingual Literacy Education of Turkish
Schoolchildren in Berlin, Final Report for the Council of Europe. Berlin 1995.

Oevermann, Ulrich: Sprache und soziale Herkunft. Frankfurt/Main 1972.
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Paula, Andreas (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa. Modelle fir den Umgang mit Sprachen
und Kulturen. Klagenfurt/Celovec 1994.

Skutnabb-Kangas, Tove: Bilingualism or Not. The Education of Minorities. Clevedon 1983.

Wode, Henning: Lernen in der Fremdsprache. Grundziige von Immersion und bilingualem
Unterricht. Minchen 1995.

3. Internetadressen

www.bmukk.gv.at — Bildung — Schulen — Unterricht und Schule — Lehrpléane

www.bmukk.gv.at — Bildung — Schulen — Unterricht und Schule — Schilerlnnen mit
anderen Erstsprachen als Deutsch

www.trio.co.at: die Website zur dreisprachigen Kinderzeitschrift TRIO

www.buch-mehrsprachig.at: elektronische Empfehlungsliste fremd-, zwei- und mehr-
sprachiger Kinder- und Jugendliteratur

www.sprachensteckbriefe.at: Uberblick tber Verbreitung, Geschichte und Struktur der
haufigsten in Osterreich gesprochenen Migrantensprachen

www.muttersprachlicher-unterricht.at: die Website flr die muttersprachlichen Lehrerinnen:
Wissenswertes zum muttersprachlichen Unterricht, Materialienbdrse, aktuelle
Veranstaltungen

www.projekte-interkulturell.at: Dokumentation von Schulprojekten zu den Themen Mehr-
sprachigkeit und Interkulturalit&t

www.sprich-mit-mir.at: die neue bm:ukk-Website zur frihen Sprachférderung (friher:
www.sprachbaum.at)

www.sprachen.ac.at: die Website des 6sterreichischen Sprachenkompetenzzentrums

http://kleine-eule.osttirol.net: ,Die kleine Eule* von Lene Mayer-Skumanz auf Deutsch und in
27 weiteren Sprachen
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Gocmenlikte dil 6grenme

»cocugumun Turkce (Hirvatca, Sirpca, Bosnakea ...) 6grenmesini istemiyorum.
En kisa zamanda Almanca 6grensin.
Ayrica ana dil dersine de gitmesi cocugun Almanca 6grenmesini zorlagtirir.”

»,Gocuk ana dilini zaten biliyor, 6grenmesine gerek yok ki.
Evde zaten bu dili konusuyoruz.”

»Yabanci ¢cocuklar/in aralarinda kendi dillerini konusmalar/ yasak edilmeli.
Cunkd bu Almanca 6grenmelerini engelliyor.”

,Hirvatca (Turkge, Sirpca, Bognakga) gibi dilleri bilmenin cocuklara zaten bir yarars yok,
onun yerine dogru dirist Almanca ve Ingilizce dgrensinler.
Bu dillere ileride ihtiyaclars olacak.”

Bu tip sozleri bu ya da benzeri sekilde mutlaka daha 6nce duymussunuzdur. Tum bu iddialar
iki dilli olma ve bu durumun cocuklarin gelismeleri Uzerindeki etkileri ve ayrica gé¢cmen
cocuklarinin ana dillerinin degeri konusunda yurutilen fikirleri yansitmaktadirlar.

Asagida tatbiki dilbilimi ve dil 6grenme ile ilgili arastirmalar cergevesinde iki dilli azinlik
cocuklarindaki dilsel gelismenin nasil degerlendirildigine ve bu durumun 6zellikle iki dil
konusan ve ana dilleri daha az bir prestije sahip olan bir azinhk dili olan gd¢men
¢ocuklarinda nasil olduguna deginilecektir.

Anadilin dil 6grenmedeki rolu

Ana dilin ya da birinci dilin® bir cocugun dilsel gelismesi ve okuldaki basarisi lizerinde
merkezi bir rol oynadigi, en azindan altmigh yillardan bu yana bilinen pedagoijik bir gergektir.
O zamanlar yadriatilen ,dil bariyerleri konusundaki oturumlarda“ alt sosyal tabakalardan
¢ocuklarin ve Almanca konusulan tlkelerde ana dilleri bir diyalekt olan ¢ocuklarin orta tabaka
normlarina ve yuksek dile yonelik okullarda dezavantajli olduklari saptanmistir (bkz Bernstein
1970; Oevermann 1972).

Nadir olarak gorilen, cocugun ayni anda iki dili 6grendigi ,gercek” erken iki dillilik haricinde
(6rnegin anne ile babanin ana dillerinin farkli olmasi halinde), ¢ocuk her durumda 6nce bu
birinci dili 6grenmektedir. Burada birinci dilin dgrenilmesi dogumla baglamakta (ve hatta belki
de dogumdan ©6nce) ve ana gramer kavramlarinin 6grenilmesi safhasi c¢ocuklarin
cogunlugunda okul cagina gelindiginde tamamlanmis olmaktadir. insana 6zgi dil 6grenme
yeteneginin birinci dil 6grenilirken gincellestiriimesi ve tesvik edilmesi, belirli bir dilsel ve
kultirel dinyaya adapte olacak sekilde gelisme ikinci dillerinfyabanci dillerin 6grenilmesine
temel teskil etmektedir. Anadilin 6grenilmesi dogal olarak okula baslandiginda sona ermez.
Gramerin O6nemli bélumleri, kelime hazinesi ve imla kurallari okulun sagladid: topluma
hazirlama cercevesinde bitiinlesir ve hatta bazi durumlarda bu bilgiler ancak okulda edinilir.

Yani ana dilin 6grenilmesine okulda devam edilmesi gerekli olup, bu 6grenme stireci yarida
kesilmemelidir. Aksi taktirde sadece ana dile olan hakimiyet degil, bunun haricinde genel
anlama yeteneklerinin gelismesi de olumsuz gekilde etkilenir.

Dilsel bir azinhga bagh cocuklarda ise bu duruma ¢ok sik rastlaniimaktadir: Anadilin gelisimi
¢cocugun okula baglamasindan itibaren ani bir gsekilde yarida kesilmektedir. L1 olarak
isimlendirilen birinci dilin ilerletiimesi okulda hi¢ desteklenmemekte ya da yetersiz
desteklenmektedir. Boylece cocuklar ikinci bir dilde ya da yabanci bir dilde okumayi ve
yazmayi 6grenmekte, yani ana dilleri ve aile dilleri Bognakca, Sirp¢a, Hirvatca, Arnavutca,
Tarkce vb. olan ¢cocuklar alfabeyi Almanca olarak 6grenmektedirler.

! Primer sosyalizasyonun gerceklestigi dil icin farkli terimler kullaniimaktadir. ,Ana dil veya ,birinci
dil, ,primer dil“ ya da bazen ,aile dili“. Asagida tartismalarda normal olarak kullanilan birinci dil
terimi ana dil ile es anlamda kullanilacaktir; L1 olarak da gecer.



Dolayisiyla okuma yazma oOgrenme ve okul yoluyla topluma girme islemlerinin, primer
sosyalizasyon ve aile dilinde dedgil, ikinci dilde gerceklesmesi, yani dilsel gelismenin yarida
kesilmesi, dillerden hi¢ birinin tam olarak 6grenilememesine yol agmaktadir. Ortaya cikan
durum ise bir dereceye kadar tartisma konusu olan ,yan dil konusma“, ,cift tarafli yari dil
konusma“, ,semilingualizm® gibi terimler ile tanimlanmaktadir (Skutnabb-Kangas 1983).
Burada takilip kalmig, tamamlanmamig bir dilsel sosyalizasyon s6z konusu olup, bu tip iki
dillilikte olumsuz bir gelisme sonucu dillerden hi¢ biri ilerletiiememekte ve bunun sonucunda
dil 6grenme yetenegdi de tamamen gelisememektedir.

Anadilin ve ikinci dilin yeterince bilinmediginin fark edilmesi ¢ogu zaman derin bir inceleme
yapmadan mimkin degildir. Bu ¢ocuklarin ikinci dili, yani s6z konusu durumda Almanca'yi
kullanma yeteneklerinde bir eksiklik oldugu gunlik konusmalarda hi¢ dikkat ¢cekmez. Bu
eksiklik genelde cok daha sonra, okulda ,bilissel-akademik” dilsel yeteneklerin 6nem
kazanmasindan sonra, 6rnegin soyut kavramlarla ¢aligilmasi gerektiginde kendini gosterir.
Ve insanin gevresinden aldigi dilsel verileri isleme ve bodylece dogal diller 6grenme yetenegi,
diger bir deyisle dil 6grenme yetenegi bolinmez oldugundan, ana dildeki bu eksiklikler, diger
bir dilin 6grenilmesini de olumsuz etkilerler. Cummins (1979) bu durumu ,kargilikh bagimhhk*
olarak isimlendirilen teorisi ile agiklamaktadir. Bir kisinin ikinci ya da yabanci dilde
erisebilecegdi dilsel beceriler (ehliyet ve performans dizeyi), buyik 6Ol¢cide bu kisinin kendi
ana dilinde ulasmig oldugu diizeye baghdir.

iki dillilik konusundaki aragtirmalardan elde edilen bulgular

Ana dilin dil 6grenme sirecinde merkezi bir rol oynadidi, bu hususun ikinci dil igin de, yani
azinlik c¢ocuklarinin durumunda genelde bulunduklarn devletin resmi dili igin de gecerli
oldugu, Ozellikle iki dilli olarak yetisen ¢ocuklarin dil ve okul alanindaki performanslarini konu
alan iki dillilik arastirmalarindan elde edilen bulgulardan da belli olmaktadir. Bu tip ¢cok sayida
arastirma bulunmakta olup, bunlara 6rnegin Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner (1985) ayrintil
sekilde yer vermigtir.

Ornegin  Cummins (1979) akici sekilde okumayi Ogrenme yetenedi konusundaki
arastirmalarinda, normal dil 6grenme esnasinda sadece belirli bir dilin degil, dil kavraminin
batin 6zellikleri ile birlikte 6grenildigi sonucuna varmistir. Birinci ve ikinci dildeki bilissel
akademik konusma yetenekleri, bunlara temel tegkil eden boyutlarin kendilerini géstermesi
seklinde ele alinabilirler. Bunlarin tesvik edilmemesi halinde, bir dongi olusur: Baslangicta
kisith olan bilissel akademik konusma yetenegi, ilerlemesini saglayacak kosullari
sinirlayarak, surekli bir kisithhda doéntgur. Bunun sonucunda okuma, yazma ve okul
performansi kisitlanir. Bu bilissel akademik yetenek okulda ne kadar daha fazla talep
edilirse, eksiklik de o kadar daha fazla belirgin olur, kismen de daha sonra, ders planinin ileri
safhalarinda ortaya cikar.

Azinliklarin ana dillerinin okulda tesvik edilmemesi dogal olarak ikinci dilin konusulmasinda
eksikliklere yol acar. Ondort Ulkeyi kapsayan genis kapsamh bir arastirma bu kaninin
Ozellikle okuma alaninda ¢ok dogru oldugunu gdstermektedir: ,Okuma dersinin gocugun ana
dilinde verilmemesi, genelde cocugun okumada 6nemli bir yavaslama ve gecikme ile
karsilasmasina yol agmaktadir.” (Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 85)

Diger yandan arastirmalarin sonugclari ana dilin ders planinda g6z éniinde bulundurulmasinin
gbcmen cocuklarin okuldaki basarilarini olumlu etkiledigini goéstermektedir. ,Akademik
basarilarin® 6nemi ile ilgili olarak asagidaki saptamalarda bulunulabilir:

Yapi/lan istatistikler cercevesinde ana dilin tegvik edilmesinin sadece ikinci dili dedgil,
diger basari alanlarins da etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica mutlak sonuglardan belli olan
diger bir husus da iki dilde egitimin, disuk bir sosyal statiiye sahip olmak ve dilsel bir
azinligm  mensubu olmaktan kaynaklanan cifte dezavantaj) dengeleyebilecek
kapasiteye sahip oldugu ve bu sekilde sanslarmn esitligi hedefine ulasi/labilecegidir.
(Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 89)



Ayrica ana dilin biligsel 6nemi ile ilgili olarak da, iki dilde egitimin muhtelif zeka alanlarinda da
yararli oldugu soylenebilir, bununla beraber bu olumlu etkilerin iki dilli olmaktan
kaynaklandigini kesin bir sekilde kanitlamak oldukc¢a zordur. Bu etkilerin en baginda érnegin
analitik yeteneklerin iyilesmesi (dilde tanimlanan ile tanim arasinda ya da sekil ile icerik
arasinda ayirim yapabilme yetenegi) veya yaratici alandaki gelismeler gelir. Bunlarin yani
sira sosyal anlayis (dinleyicilere farkh yaklasim) vs. konusunda da bulgular bulunmaktadir.
Bununla beraber bu durum ancak kosullarin avantajli olmasi, dengeli bir iki dilliligin s6z
konusu olmasi hallerinde gecerlidir (6rnegin cocugun yetistigi evdeki kosullarin elverisli
olmasi).

Yarim dillilik durumunda ise tam tersi bir etki gérilmektedir: Okul yoluyla toplum igine girisin
yetersizligi, ana dil ve ikinci dil bilgilerinin eksikligine yol agmakta, bu durum ¢ogu zaman

gocugun somut kavramlar/ anlamas/ ve kullanmas: gerektiginde ortaya c¢ikmaktadir.
Bunun sonucunda ¢ocuk dogal olarak okulda basarili olamamaktadir. Ayn: gekilde
toplum icinde belirli bir standarda ulas/lamamas! duygusal alanda sorunlara yol acar,
yani yarim dilllik tim kigiligi etkileyen bir sendrom olarak gorulmelidir.
(Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 19)

iki dille yetisen ve bir azinhga mensup cocuklarda ana dilin tesvik edilmesinin sonucta
duygusal etkileri de bulunmaktadir: Azinhk kendini olumlu sekilde gérmeye baslar ve icinde
bulundugu gruba olan yaklagimi olumlu ydnde gelisir; ayrica motivasyon, okul ile aile
arasindaki temasin saglanmasi vs. gibi okul agisindan 6nemli duygusal degiskenler de
olumlu yénde etkilenir.

Ana dilin etkisinin dnemi bir 6rnek yardimiyla agiklanacaktir: Rehbein (1987) Hamburg'da
ana dili Turkce olan cocuklarla yapilan bir arastirmaya deginmektedir. Arastirmada
cocuklarin kendilerine okunan bir hikayeyi Almanca olarak tekrarlamalar istenmigtir. Hikaye
bir gruba yalniz Almanca dilinde, diger gruba ise Tiirkce olarak okunmustur. ikinci gruptaki
cocuklar hikayeyi ana dillerinde dinledikleri ve bu sayede metni daha iyi anlayabildikleri igin,
diger gruba oranla cok daha iyi sonuclar almiglardir. Bu 6rnek duydugunu anlamadaki
eksikligin dogal olarak ikinci dilde dretilen sonucun da yetersiz olmasina yol acgtigini
gostermektedir; buna karsiik metni anlamasi garantilenen ikinci grup, ikinci dil olan
Almanca’da da daha iyi sonu¢ almistir. Genel olarak ifade etmek gerekirse: Belirli dilsel
yetenekler gereken sekilde birinci dil olan L1'de 6grenilmez ve gelistiriimezse (6rnegin
dinledigini anlamak veya okudugunu anlamak), bu yeteneklerden ikinci dil olan L2'de de
yararlanilamamaktadir.

Pedagojik sonuclar

iki dillilik ile ilgili yayinlarin ve dil égrenme konusundaki arastirmalardan elde edilen
bulgularin ¢ogu ana dilleri Almanca olmayan c¢ocuklarin birinci dilde egitim gérmelerini ve
zaten iki dil konugsmakta olmalari nedeniyle cocuklarin iki dilde buyutilmelerini tavsiye
etmekte ve bu iki dilliligi koreltmek yerine gelistirmek ve tesvik etmek gerektigine dikkat
cekmektedir. Bu gorise temel teskil eden nedenler asagida 6zetlenmigtir:

€ Ana dilin okulda 6grenimin yapildigi dilin/ikinci dilin (bizim durumumuzda Almanca) yani
sira 6grenilmesi, ikinci dilin 6grenilmesini engellemez, tam aksine:

€ Birinci dilin iyi bilinmesi, ikinci dilin ve diger buttn dillerin 6grenilmesini de tesvik eder ve
kolaylastirir.

e Dilsel analiz yetenegi ve dil 6grenme stratejilerinin kalitesi ve miktari iki dilli cocuklarda,
tek dil ile yetisen ¢cocuklara hazaran daha yuksektir.

& Dilsel yaraticilik tesvik edilir.

& SoOzli ve so6zli olmayan zeka performansi Uzerinde olumlu etkileri bulundugu
saptanmistir.



€& Son olarak iki dil konusan insanlarin daha buyik bir toleransa sahip olduklari ve asiri
milliyetcilik akinlarindan daha az etkilendikleri belirtiimektedir.

Avusturya icin 6rnegin Boeckman (1997) tarafindan gerceklestirilen denemelere dayali bir
arastirma bulunmakta olup, bu arastirma tim bu sonuclari dogrulamaktadir: Buna gére
Burgenland eyaletindeki iki dilde 6gretim veren okullarda yetisen cocuklar (ana dilleri
Hirvatca veya Macarca), okulda herhangi bir dezavantajla karsilasmamakla kalmayip, tam
aksine iki dilli olma yetenegdinin haricinde, ortalamanin Ustinde bir biligsel gelisme de
gOstermektedirler. S6z konusu arastirmanin sonuglarina gore tek dilde yetisen cocuklar da
(cogunlukta olan halk) iki dille egitim veren okullara gitmeleri halinde sonugcta bu sistemin
yararini gormektedirler. Berlin’de iki dilde (Almanca-Turkge) okuma yazma 6greten deneme
okullar ile ilgili olarak gerceklestirilen degerleme de benzer sonuglar vermistir (Nehr/ Karajoli
1995 ile kargilastiriniz).

Son yillarda bu bilgilerden yabanci dil egitiminin daha etkin sekilde dizenlenmesi amaciyla
yararlanilmistir. Bu ¢ercevede ¢ocuklarin zorunlu egitimin basindan itibaren iki dilde 6grenim
gorebilecekleri okullar kurulmustur. Ornegin Viyana'da birka¢ yildan beri bulunan Vienna
Bilingual School adindaki okulda kiz ve erkek 6grencilere ilk 6gretimin 1. sinifindan itibaren
Almanca ve ingilizce olarak ders verilmektedir.

Ana dilleri tehlikede olan (ki bu durum goc¢ eden topluluklarda genellikle gérilmektedir)
azinlik mensuplarinin egitim sistemi cergcevesinde 6zel olarak tesvik edilmeleri gereklidir.
Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner (1985) bu konu ile ilgili olarak sunlari yazmaktadir:

Ogrencinin dilsel alandaki ve okuldaki performansmm artiriimas/ ve duygusal alanda
daha olumlu bir gelisimin saglanmasi isteniyorsa, esas itibariyle bu tesvik 6nlemleri
gereklidir. Elverissiz iki degigskenin (dilsel bir azmliga dahil olma ve — ¢ogu zaman —
dusuk bir sosyoekonomik statliye sahip olma) tamamen telafi edilmesi isteniyorsa, bu
tesvik yogun ve uzun sireli olmal/ ve ayrica ders medyas: kullanimms da kapsamalidir.
(Fthenakis/Sonner/Thrul/Walbiner 1985, S. 108)

Yani hangi yonden bakilirsa bakilsin bu ¢ocuklarin anadillerinin mimkin oldugu kadar genis
sekilde g6z oOnunde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu amagla uygulanabilecek ogretim
modelleri cok cesitlidir: iki dilde yuritilen siniflar veya bu dillerin diizenli 6gretim sistemine
daha buyuk olcide entegre edilmesi gibi; bu cercevede Almanca konusulan bélgelerde
(6rnegin Berlin) alfabenin iki dilde o6gretiimesi modeli basarn ile sonuclanan, entegratif
kalturler arasi atihmlara bir 6rnek teskil etmektedir. Ana dilde alfabenin 6gretilmesi ve zorunlu
egitimin en azindan ilk tg, dort yilinda yeterli derecede ana dil 6gretimi — en iyisi L1'in ikinci
ogretim dili olarak kullaniimasi — ana dilin tesvik edilmesi ile ilgili dGnlemlerin asgari dizeyini
teskil eder.

Ozet
Yazimizin baginda deginilen fikirlere donersek:

€& Cocuk ana dilini zaten biliyor, 6grenmesine gerek yok ki dustncesi dogru degildir.
Cocugun dilsel gelismesi okul cagina geldiginde sona ermez ve dilin yalniz aile iginde
konusulmasi, gelistiriimesi igin yeterli degildir. L1'deki gelismenin takilip kalmasi, diger
dillerin 6grenilmesi ve gocugun entelektiel gelisimi acgisindan ¢ok olumsuz sonuglara yol
acabilir.

€ Ana dil dersinin ¢ocugun ikinci dil olan Almanca'yr 6grenmesini engelledigi ya da
zorlagtirdigr inanci da bir yanilgidir. Tam tersine ana dilin yeterince g6z Oninde
bulundurulmamasi halinde ,yarim dillilik* denilen durum ortaya cikar ve bu da gocugun
okuldaki basarisini her alanda olumsuz etkileyebilir.



© Cocuklara ders aralarinda ya da derslerde birbirleri ile ana dillerinde konusmayi yasak
etmek, yasak eden kiginin gerekli duyarliliktan yoksun oldugunu ve asiri milliyetcilige kagan
bir kustahligin s6z konusu oldugunu gostermekle kalmayip, derslerin i¢eriginin anlagiimasini
da tehlikeye disurmekte ve cocuklarin birbirlerine yardim etmelerini ve birbirlerinden
ogrenmelerini engellemektedir. Cocuklarin ana dillerini konugsmalari zaten her yerde karsi
karsiya olduklari ikinci dil Almanca’nin 6grenilmesini kati sekilde geciktirmemekte, tersine
desteklemektedir.

€& Gocmen cocuklarin ana dil bilgilerinin gelismesi asla yararsiz bir sey olmayip, cesitli
sosyal mesleklerde ve hizmet sektérine giren mesleklerde — 6rnegin polis teskilatinda,
hastanelerde vs. — iki dil konusan kisilere ihtiya¢ duyulmakta olup, ana dil bilgileri bu kisilerin
niteliklerini artirmakta ve kendilerine is piyasasinda tek dil konugan rakiplerine kargi
avantajlar saglamaktadir.

Her dersin 6gretmeni ana dilleri Almanca olmayan ¢ocuklarin dilsel geligmesini tegvik
etmek i¢cin ne yapabilir (s6z konusu ¢ocuklar ana dil dersine gitmeseler bile)?

€& Cocuklarnin anne ve babalarina her firsatta (okula kayit, veliler icin diizenlenen geceler,
velilerle gorigme ginleri vs. esnasinda) ana dili aile icinde de kullanmanin énemine dikkat
cekebilir ve yukarida deginilen yanilgilar hakkinda agiklayici bilgiler verebilir.

€& Cocuklarin yalniz ders aralarinda degil, derste, grup calismalarinda ve ortaklasa
calismalarda da ana dillerini kullanmalarina izin verebilir.

& Ogretmenin kendisi de, ¢ocuklarin ana dillerinin prestijini artirmak ve cocuklarin iki dilli
olma ozelliklerini tesvik etmek amaciyla, ¢cocuklarin ana dillerinde bir ka¢ kelime (6rnegin
selamlama gibi) 6grenebilir ve bunlari kullanabilir.

€ Okulda gercekten konusulan tim dillerin mimkin oldugu kadar genis yayilimini saglamak
icin, 6rnegin veli geceleri ile ilgili davetiyelerin ana dilde yazilmasi, okul kutiphanesinde
cocuklarin ana dillerinde yazilmig yayinlarin bulundurulmasi ve gerekirse veli gecelerinde
tercimanlik yapilmasi gibi dnlemler alinabilir.

€& Medya egitiminde Avusturya’da da temin edilebilen ana dildeki triinleri kullanabilirler.

e Kilturler arasi egitim prensibinin derslerde gerceklestiriimesi ve ana dillerin 6rnegin diller
arasinda karsilastirma yaparak, sarkilardan, atasozlerinden yararlanarak acik sekilde derse
entegre edilmesi. Ogrencilere ana dillerinde metin (6rneg@in siirler, hatira defterleri vs.)
yazmalari ve bunlari mimkinse sinifta okumalari icin cesaret verilebilir. Gergcekten mevcut
iki dillilik sinifta da belli olmalidir, 6rnegin siniflarin stislenmesi.






Literaturhinweise des Referats fur Migration und Schule
1. FiOr den Unterricht
Grundstufe

Beaumont, Emilie (Hg.): Dein buntes Worterbuch Deutsch — Bosnisch/Kroatisch/Serbisch.
Fleurus Verlag, Kéln 2004. (Im Anhang der Schulbuchliste)

Beaumont, Emilie (Hg.): Dein buntes Wérterbuch Deutsch — Turkisch (mit dsterreichischen
Begriffen). Fleurus Verlag, Koln 2004. (Im Anhang der Schulbuchliste)

bm:bwk und Osterreichischer Buchklub der Jugend (Hg.): Bunte Worter. Didaktisierte
Begleitmaterialien zu den bunten Worterbichern:  Unterrichtsimpulse und
Kopiervorlagen auf Deutsch, Bosnisch/Kroatisch/Serbisch und Turkisch fur die 1. bis
4. Schulstufe. Wien 2005.

bm:ukk und Osterreichischer Buchklub der Jugend (Hg.): TRIO. Drei Sprachen, eine Schule.
Das Kindermagazin fir den Unterricht in mehrsprachigen Volksschulklassen. Plus
Lehrerbegleitheft. Erscheint zweimal jahrlich.

bm:bwk und Osterreichisches Sprachenkompetenzzentrum (Hg.): Zoom. Fremdsprachen-
lernen in der Grundschule. Heft 7 neu. In den Sprachen Bosnisch/Kroatisch/Serbisch,
Burgenland-Kroatisch, Englisch, Franzdsisch, Italienisch, Slowakisch, Slowenisch,
Tschechisch, Turkisch, Ungarisch. Graz 2005.

Sekundarstufe |

bm:ukk und Osterreichisches Sprachenkompetenzzentrum (Hg.): KIESEL - Kinder
entdecken Sprachen. Unverénderte Neuauflage, Graz 2007.

bm:bwk und Servicestelle fir Menschenrechtsbildung (Hg.): Die Rechte des Kindes. Kurz-
fassung der UNO-Kinderrechtekonvention auf Deutsch und in 23 weiteren Sprachen
mit didaktischen Hinweisen zur Schulung der Sprachaufmerksamkeit. Wien 2006.

bm:bwk (Hg.): Interkulturelles Lernen — Mathematik (vier Bande fir die 5. bis 8. Schulstufe).
Mit Textbeispielen in drei Sprachen. 2. aktualisierte Auflage. Von Helmut Breit. Wien
2006.

Bottazzi, Mario, Karin Wolf und Maria Zangl: Rap’n learn. Deutsch-Grammatiktraining. Helb-
ling, Rum/Innsbruck 1999.

Schader, Basil: Sprachenvielfalt als Chance. 101 praktische Vorschldge. Bildungsverlag
EINS/Orel Fussli, Troisdorf 2004.

2. Zur eigenen Weiterbildung
Blcher

bm:bwk (Hg.): Den ersten Schritt gehen wir gemeinsam. Eine Handreichung fur Schul-
leiterinnen und Lehrerinnen an Volksschulen zur Integration fremdsprachiger Schul-
anfangerinnen. Wien 2002.



bm:bwk (Hg.): A ku¢i sprecham Deutsch. Sprachstandserhebung in multikulturellen Volks-
schulklassen: bilingualer Spracherwerb in der Migration. Dokumentation einer
vierjahrigen Langzeitstudie. Von Univ. Prof. Dr. Annemarie Peltzer-Karpf. Wien 2006.

Brizi¢, Katharina: Das geheime Leben der Sprachen. Gesprochene und verschwiegene

Sprachen und ihr Einfluss auf den Spracherwerb in der Migration. Waxmann, Munster
2007.

Busch, Brigitta und Thomas: Mitten durch meine Zunge. Drava, Klagenfurt/Celovec 2008.

Czernilofsky, Barbara und Georg Kremnitz (Hg.): Trennendes — Verbindendes. Selbst-
zeugnisse zur individuellen Mehrsprachigkeit. Edition Praesens, Wien 2003.

Furch, Elisabeth und Harald Eichelberger (Hg.): Kulturen — Sprachen — Welten. 2. Uber-
arbeitete und erganzte Neuauflage, Studienverlag, Innsbruck — Wien 2007.

ide — Informationen zur Deutschdidaktik, Nr. 2/2008: Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht.
ide — Informationen zur Deutschdidaktik, Nr. 2/2005: Sprachbegegnungen.

Krumm, Hans-Jirgen: Kinder und ihre Sprachen — lebendige Mehrsprachigkeit. eviva, Wien
2001.

Portmann-Tselikas, Paul R.: Sprachférderung im Unterricht. Handbuch fir den Sach- und
Sprachunterricht in mehrsprachigen Klassen. Orel Fussli Verlag, Zirich 1998.

Portmann-Tselikas, Paul R. und Sabine Schmolzer-Eibinger (Hg.): Grammatik und Sprach-
aufmerksamkeit. Band 6 der Reihe ,Theorie und Praxis — Osterreichische Beitrége zu
Deutsch als Fremdsprache” Studienverlag, Innsbruck — Wien 2001.

Portmann-Tselikas, Paul R. und Sabine Schmolzer-Eibinger (Hg.): Textkompetenz. Neue
Perspektiven fir das Lehren und Lernen. Band 7 der Reihe ,Theorie und Praxis —
Osterreichische Beitrage zu Deutsch als Fremdsprache”. Studienverlag, Innsbruck —
Wien 2002.

Rieder, Karl: Linguistik fur Lehrerinnen und Lehrer. Padagogisches Wissen aktuell. 6bv &
hpt, Wien 2001.

Rieder, Karl: Fehler in Schilertexten analysieren. Padagogisches Wissen aktuell. 6bv & hpt,
Wien 2001.

Rieder, Karl: Intercomprehension. Fremdsprachige Texte entschliisseln. Padagogisches
Wissen aktuell. 6bv & hpt, Wien 2001.

Strauli Arslan, Barbara: Leseknick — Lesekick. Lesefdrderung in vielsprachigen Schulen.
Lehrmittelverlag des Kantons Zirich 2005.

Artikel

Boeckmann, Klaus-Bérge: Drei Halbwahrheiten Uber Zweitsprachen. In: Erziehung und
Unterricht, Nr. 1-2/2008.

Busch, Brigitta: Bosnisch, Kroatisch, Serbisch, Serbokroatisch, Jugoslawisch, Romani oder

Vlachisch? Heteroglossie und ’'muttersprachlicher’ Unterricht in Osterreich. In:
Gelebte Mehrsprachigkeit. Praesens Verlag, Wien 2006.

10



de Cillia, Rudolf: Deutsch als Zweitsprache — Spracherwerb in der Migration. In: tribiine.
zeitschrift fur sprache und schreibung, Nr. 2/2006

Fleck, Elfie: Der muttersprachliche Unterricht. In: Erziehung und Unterricht, Nr. 9-10/2002.

Krumm, Hans-Jirgen: Pausenlos Deutsch — Sprachzwang und sprachliche Identitat. In:
tribline. zeitschrift flr sprache und schreibung, Nr. 2/2006

Mayer, Werner: Migrantenkinder — Bildungskarrieren. In: Erziehung und Unterricht, Nr. 3-
4/2006.

Stefan, Ferdinand: Neun ,Gebote* zum sprachlichen Umgang mit Migrantenkindern. In:

Furch, Elisabeth (Hg.): C.A.N.E. — Cultural Awareness in Europe. Lernen mit Pfiff,
Wien 2003.

Samtliche Artikel sind im Referat fur Migration und Schule gegen Bestellung per E-
Mail kostenlos erhaltlich.

, Klassiker”

Apeltauer, Ernst (Hg.): Gesteuerter Zweitspracherwerb. Voraussetzungen und Konse-
guenzen fur den Unterricht. Miinchen 1987.

Bernstein, Basil: Soziale Struktur, Sozialisation und Sprachverhalten. Aufsatze 1958-1970.
Amsterdam 1970.

Boeckmann, Klaus-Borge: Zweisprachigkeit und Schulerfolg. Das Beispiel Burgenland.
(Arbeiten zur Sprachanalyse 26). Peter Lang, Frankfurt/Main 1997.

Cummins, Jim: www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm

de Cillia, Rudolf: Mehrsprachigkeit und Herkunftssprachenunterricht in européaischen
Schulen. In: Cinar, Dilek (Hg.): Gleichwertige Sprachen? Muttersprachlicher
Unterricht fur die Kinder von Einwanderern. Studienverlag, Innsbruck — Wien 1998.

Fthenakis, Wassilios E., Adelheid Sonner, Rosemarie Thrul, Waltraud Walbiner (Hg.):
Bilingual-bikulturelle Entwicklung des Kindes. Ein Handbuch fir Psychologen,
Padagogen und Linguisten. Hueber, Minchen 1985.

Gogolin, Ingrid: Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. Waxmann, Munster
1993.

Klein, Wolfgang: Zweitsprachenerwerb. Eine Einfihrung. Kénigsstein 1984.

Luchtenberg, Sigrid: Interkulturelle sprachliche Bildung: Zur Bedeutung von Zwei- und
Mehrsprachigkeit fir Schule und Unterricht. Waxmann, Minster 1995.

Nehr, Monika und Edeltraud Karajoli, Edeltraud: Bilingual Literacy Education of Turkish
Schoolchildren in Berlin, Final Report for the Council of Europe. Berlin 1995.

Oevermann, Ulrich: Sprache und soziale Herkunft. Frankfurt/Main 1972.

11


http://www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm

Paula, Andreas (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa. Modelle fir den Umgang mit Sprachen
und Kulturen. Klagenfurt/Celovec 1994.

Skutnabb-Kangas, Tove: Bilingualism or Not. The Education of Minorities. Clevedon 1983.

Wode, Henning: Lernen in der Fremdsprache. Grundziige von Immersion und bilingualem
Unterricht. Minchen 1995.

3. Internetadressen

www.bmukk.gv.at — Bildung — Schulen — Unterricht und Schule — Lehrpléane

www.bmukk.gv.at — Bildung — Schulen — Unterricht und Schule — Schilerlnnen mit
anderen Erstsprachen als Deutsch

www.trio.co.at: die Website zur dreisprachigen Kinderzeitschrift TRIO

www.buch-mehrsprachig.at: elektronische Empfehlungsliste fremd-, zwei- und mehr-
sprachiger Kinder- und Jugendliteratur

www.sprachensteckbriefe.at: Uberblick tber Verbreitung, Geschichte und Struktur der
haufigsten in Osterreich gesprochenen Migrantensprachen

www.muttersprachlicher-unterricht.at: die Website flr die muttersprachlichen Lehrerinnen:
Wissenswertes zum muttersprachlichen Unterricht, Materialienbdrse, aktuelle
Veranstaltungen

www.projekte-interkulturell.at: Dokumentation von Schulprojekten zu den Themen Mehr-
sprachigkeit und Interkulturalit&t

www.sprich-mit-mir.at: die neue bm:ukk-Website zur frihen Sprachférderung (friher:
www.sprachbaum.at)

www.sprachen.ac.at: die Website des 6sterreichischen Sprachenkompetenzzentrums

http://kleine-eule.osttirol.net: ,Die kleine Eule* von Lene Mayer-Skumanz auf Deutsch und in
27 weiteren Sprachen

12


http://www.bmukk.gv.at
http://www.bmukk.gv.at
http://www.trio.co.at
http://www.buch-mehrsprachig.at
http://www.sprachensteckbriefe.at
http://www.muttersprachlicher-unterricht.at
http://www.projekte-interkulturell.at
http://www.sprich-mit-mir.at
http://www.sprachbaum.at)
http://www.sprachen.ac.at
http://kleine-eule.osttirol.net

Daha fazla bilgi icin ,Go¢menler ve Okul Dairesi”
gorevlilerine bas vurabilirsiniz:

Mag. Elfie Fleck

Mag. Anna Lasselsberger

Bundesministerium far Unterricht, Kunst und Kultur
Abteilung I/13a

Referat fir Migration und Schule

Minoritenplatz 5

A —1014 Wien
Tel.: 01/53-120/25-52 oder 25-28
Fax: 01/53-120/25-99

E-Mail: elfie.fleck@bmukk.gv.at
anna.lasselsberger@bmukk.gv.at



mailto:elfie.fleck@bmukk.gv.at
mailto:berger@bmukk.gv.at

Impressum:
Herausgeber und Medieninhaber:
Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur
Abt. I/13a, Referat fir Migration und Schule

Wien, September 2008



